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Bildung ab Geburt -
eine Bildungsrevolution?

«Das Ziel von Bildung ist nicht, Wissen zu vermehren, son-
dern fiir das Kind Moglichkeiten zu schaffen, zu erfinden
und zu entdecken, Menschen hervorzubringen, die fihig
sind, neue Dinge zu tuny (Jean Piaget, Schweizer Psycho-
loge, 1896—1980).

«lch unterrichte meine Schiiler nie. Ich versuche nur, Bedin-
gungen zu schaffen, unter denen sie lernen kénneny (Albert
Einstein, deutscher Physiker, 1879—-1955).

Heidi Simoni

Uber Bildung im Allgemeinen und iiber das Bildungssystem im
Speziellen wird frither wie heute 6ffentlich und in Fachkreisen
rege diskutiert. Bildung wird haufig als wichtigster Rohstoff
der Schweiz im internationalen Wettbewerb genannt.! Diese
Analogie wird allerdings auch kritisch auf ihren Gehalt hin
hinterfragt und als «Mantra» oder gar als Plattitiide bezeich-
net.?

Besonders kontrovers wird seit einiger Zeit tiber die Gestal-
tung der Schuleingangsstufe sowie iiber Sinn oder Unsinn
frithkindlicher Bildung und Foérderung debattiert. In diesem
Zusammenhang ist auch von einem Perspektiven- oder sogar
Paradigmenwechsel die Rede. Gemeint ist damit die Forde-
rung, bereits die frithe Kindheit als Bildungszeit anzuerkennen
und entsprechend die Betreuung kleiner Kinder unter einem
verdanderten Blickwinkel zu betrachten. Familienergdnzende
Betreuungsinstitutionen sollen von Hiitediensten zu Bildungs-
institutionen werden.? Beziiglich Sinn, Inhalt und Form des
postulierten Perspektivenwechsels sind sich nicht nur Skepti-
ker und Beflirworter, sondern auch Letztere untereinander in
manchem nicht einig.

In der Essenz lassen sich aus der aktuellen Debatte iiber die
Bildungsrelevanz des Frithbereichs und deren Konsequenzen
drei Grundhaltungen herausschilen:
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1. Kleinkinder sollen vor Bildungsanspriichen und damit
verbundenen Anstrengungen verschont werden. Der
Ernst des Lebens beginnt noch friih genug. Die Ver-
antwortung fiir Kleinkinder obliegt ausschliesslich
den Eltern.

2. Das Lernpotenzial der frithen Kindheit muss im Hin-
blick auf spétere Karrierechancen effizienter als bisher
genutzt werden. Ein Kind sollte so frith wie moglich
kognitiv, sprachlich, sportlich, musisch gefordert und
trainiert werden.

3. Jedes Kind hat ein starkes Bediirfnis, sich ab Geburt
mit seiner sozialen und materiellen Umwelt aktiv
auseinanderzusetzen. Dabei bildet sich ein Kind,
entwickelt sich selbst und sein Verhiltnis zur Welt.
Die Kernfrage lautet nicht, ob wir fiir oder gegen
frithkindliche Bildung sind, sondern wie wir Kinder
von Anfang an auf ihrem Bildungsweg begleiten und
unterstiitzen.

Der Beitrag beschéftigt sich mit der Frage, ob Neubewer-
tungen der frithen Kindheit und Entwicklungen im Friithbereich
tatsdchlich auf eine Bildungsrevolution, quasi von unten nach
oben, hinweisen. Er beleuchtet und verkniipft zur Beantwor-
tung der Frage ausgewihlte Aspekte der aktuellen Bildungs-
debatte. Schliesslich wird hergeleitet, warum das Verhiltnis
von Jung und Alt gerade im Hinblick auf Bildung in einem
zirkuldren Generationenverstiandnis besser aufgehoben ist als
in einem linearen.

Beschrieben werden Erkenntnisse zur Bedeutung der frithen
Kindheit im Hinblick auf die Realisierung von Chancengleich-
heit sowie bildungspolitisch relevante Stellungnahmen und
Empfehlungen dazu. Ausserdem werden aus fachlich-pad-
agogischer Perspektive Inhalte und Prozesse frither Bildung
beleuchtet. Um die Diskussionen um frithkindliche Bildung
verorten zu konnen, werden vorab einige ausgewihlte Ent-
wicklungen im gesamten Bildungsbereich der Schweiz skiz-
ziert. Dabei zeigen sich teils widerspriichliche Tendenzen, die
fiir die Bewertung der Bildungsdiskussion im Frithbereich
wichtig sind.
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Bildungsverstandnis und Bildungssteuerung

Grundsitzlich gilt es die Ebene des Bildungsverstindnisses von
derjenigen der Bildungssteuerung zu unterscheiden, obwohl
Erstere selbstverstindlich Auswirkungen darauf hat, welche
steuernden Massnahmen als addquat erachtet werden.

Beim Bildungsverstindnis geht es um die Zuschreibung
von Bedeutung, um Bildungsinhalte und -prozesse. Dazu geho-
ren etwa folgende Fragen: Wie wird Bildung definiert? Was
wird unter Bildung verstanden? Welche Bedeutung wird dem
Erwerb von Wissen gegeniiber dem Erwerb von Kompetenzen
beigemessen? Wird mit Bildung eher eine Forderung an das
Individuum oder ein Bediirfnis des Individuums verkniipft?
Steht die Vermittlung (Lehre) oder die Aneignung (Lernen)
von Inhalten im Vordergrund? Welche Rollen werden den Leh-
renden, welche den Lernenden entsprechend zugeschrieben?

Bildungssteuerung befasst sich mit der Abstimmung
unterschiedlicher staatlicher Ziele und zivilgesellschaftlicher
Interessen sowie mit entsprechenden Vorgaben und der Bereit-
stellung struktureller und finanzieller Mittel.

In der aktuellen Diskussion rund um Bildung miissen iiber-
dies mindestens zwei weitere Blickwinkel unterschieden werden.
Der eine beschiftigt sich hauptséchlich mit dem Bildungssystem
und differenziert zwischen Grundbildung, hoherer Bildung,
Fortbildung, Weiterbildung, Bildung auf primdrem, sekunda-
rem, tertidrem Niveau etc. Der zweite Blickwinkel beschiftigt
sich personenbezogen mit Bildung und mit Bildungsprozessen.
Er fragt danach, wie ein Mensch sich bildet, wie er im Laufe
seines Lebens lernt, wie eine Bildungsbiographie entsteht. Die
Unterscheidung zwischen formaler, non-formaler, informeller
Bildung schlédgt eine Briicke zwischen den beiden Blickwin-
keln, indem sie individuelle Bildungsprozesse und -biographien
ebenso wie deren dussere Quellen beriicksichtigt:

* Informelle Bildung bezieht sich auf lebenslange
Lernprozesse durch Einfliisse und Quellen der eige-
nen Umgebung sowie aus der tiglichen Erfahrung.

*  Formale Bildung meint schulische und berufliche
Bildung innerhalb des staatlichen Bildungssystems
und angelagerter privater Strukturen von der Grund-
schule bis zur Universitit.



50 Heidi Simoni

*  Non-formale Bildung bezieht sich auf den systema-
tischen Erwerb oder die Verbesserung bestimmter
Féhigkeiten und Kompetenzen ausserhalb des forma-
len Curriculums. Im deutschsprachigen Raum wird
dafiir auch der Begriff «ausserschulische Bildung
verwendet.

Mit Blick auf mogliche Zielgruppen iiberschneiden sich
die angesprochenen Ebenen: Geht es um Bildung fiir alle
oder um Bildung fiir bestimmte Gruppen? Stehen Kleinkin-
der, Schulkinder, Erwachsene in verschiedenen Ausbildungs-,
Erwerbs- und Lebensphasen, eine begabte Elite, Menschen mit
besonderen Bediirfnissen im Fokus von inhaltlichen Konzep-
ten und steuernden Massnahmen?

Zustandigkeiten von Elternhaus und Schule

Der obligatorische Schulbesuch fiir alle Kinder ist aus unse-
rer Gesellschaft langst nicht mehr wegzudenken, obwohl seine
Einfiihrung noch nicht allzu weit zuriickliegt und keineswegs
einhellig begriisst worden war. Ein zentraler Diskussionspunkt
ist heute wie damals die Abgrenzung zwischen Schule und
Elternhaus.

Zu horen ist zum einen die Forderung nach einer obligatori-
schen Mitwirkung der Eltern am Schulauftrag, mit Androhung
einer Strafe im Falle der Verweigerung.* Manche Untersu-
chungen zeigen allerdings, dass Schwierigkeiten in der Koope-
ration zwischen Schule und Elternhaus nicht hauptsichlich dem
mangelnden Interesse gewisser Elterngruppen zugeschrieben
werden konnen, sondern die Schule am gehiuften Misslingen
der Zusammenarbeit eine Mitverantwortung trigt.> Zum ande-
ren wird dariiber diskutiert, ob sich die Schule ausser mit
ihrem Bildungsauftrag verstirkt mit einem Erziehungsauftrag
beschéftigen muss. Die Gegenposition dazu weist Erzichung
eindeutig dem Verantwortungsbereich der Eltern zu. Beide
skizzierten Debatten werden durch problematisches Verhalten
von Kindern und Jugendlichen, fiir die erzieherisches Versagen
verantwortlich gemacht wird, aufgeheizt.

Die Frage des Erziehungs- und Bildungsauftrags der Schule
betrifft sowohl den Unterricht wie die angelagerte Betreuung
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von Kindern, bspw. im Rahmen eines Hortangebots in Tages-
schulen.® Unabhéngig davon, wo erzieherische Verantwortung
hauptséchlich verortet wird, geschieht die Vermittlung von Bil-
dung in der Schule in einem sozialen Kontext, der nicht nur
Antworten der Lehrenden auf Wissensfragen, sondern auch
auf das Verhalten der Lernenden beinhaltet. Lehrpersonen wie
Eltern sitzen in einem Punkt im selben Boot: Bei der Soziali-
sation der jiingeren Generation kommt ihnen unausweichlich
eine Vorbildfunktion zu. Zugespitzt bedeutet dies, dass die
Lehrperson einen erzieherischen Einfluss auf die Schiilerinnen
und Schiiler gar nicht vermeiden kann.

Die Frage, wo was zu verorten sei, wird auch vonseiten des
Bildungssystems gestellt, indem wie oben bereits erwdhnt zwi-
schen formaler, non-formaler und informeller Bildung unter-
schieden wird. Erziehung und Betreuung finden nicht exklusiv
ausserhalb des schulischen Unterrichts, Bildung nicht exklusiv
innerhalb statt. Trotzdem haben die Schweizerischen Konfe-
renzen der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) und der
Sozialdirektoren (SODK) vor einiger Zeit vereinbart, dass die
Zustandigkeit fiir die institutionelle Betreuung von Kindern im
Vorschulalter der SODK, fiir diejenige im Schulalter der EDK
obliegen soll.” Die beiden Kommissionen haben damit das
komplexe Verhéltnis von Bildung, Erziehung und Betreuung
zumindest ab einem gewissen Alter der Kinder anerkannt. Von
einem oOffentlichen Erziehungs- und Bildungsauftrag fiir die
frithe Kindheit scheinen sich die beiden Kommissionen vor-
laufig abzugrenzen. Institutionelle Betreuung kleiner Kinder
wird gemdss ihrer Vereinbarung immer noch in erster Linie als
sozialer Auftrag verstanden.

Horizontale und vertikale Anschlussfahigkeit

Die Systematik der formalen Bildung ist in den letzten Jahr-
zehnten sowohl auf der Stufe der obligatorischen Schule wie
im Ausbildungsbereich national vereinheitlicht worden. Auch
kantonal und regional wird in Bildungssteuerung investiert,
Ausbildungsginge werden inhaltlich und sequenziell neu
gebiindelt.® Der Anschlussfahigkeit von Bildungswegen auf
Schul-, Berufs- und Hochschulniveau wird dabei ein hoher
Stellenwert beigemessen. Auch die Bestrebungen, das frithe
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formale Bildungssystem interkantonal zu harmonisieren und
flexible Schuleingangsstufen zu schaffen, sind Ausdruck
dieses Trends.’

Eine solide Grundausbildung sowie kontinuierliche Investi-
tionen in die Fort- und Weiterbildung gelten als Voraussetzung
fiir die Existenzsicherung und die Vermeidung von Arbeitslo-
sigkeit. Allerdings muss sich bereits eine betrdchtliche Anzahl
von Jugendlichen als unniitz erleben, sei es weil sie mit der
Schule nicht zurechtkommen und/oder im Arbeitsmarkt nicht
Tritt fassen konnen.!° Im Berufsbildungsangebot zeichnen sich
neue Formen minderer und hoherer Abschliisse ab. Es sei hier
dahingestellt, ob dabei etwa die Einfiihrung und der Ausbau
von sogenannten Attestlehren'' eher als Reaktion auf schwache
Schulabschliisse oder auf eine Nachfrage des Arbeitsmarktes
zu verstehen sind. Die vereinfachte Lehre kann oder soll nicht
die einzige Antwort auf das — sich wohl ausgesprochen nach-
haltig auswirkende — Problem des schulischen Scheiterns und
der Jugendarbeitslosigkeit sein.

Der Autbau von Fachhochschulen sowie die Einfiihrung
von Bachelor- und Masterstudiengéingen sprechen fiir eine
zunehmende Gewichtung einer transdisziplindren Abstim-
mung zwischen Theorie und Praxis. Gestritten wird hingegen
dartiber, ob ein duales Bildungssystem, wie es die Schweiz
mit betrieblichen wie institutionellen Ausbildungen kennt, ein
Auslaufmodell oder im Gegenteil nach wie vor ein stichhal-
tiger Trumpf unseres formalen Bildungssystems sei.!? Damit
die Schweiz universitir und wirtschaftlich im internationalen
Wettbewerb in Zukunft mithalten kénne, wird dezidiert gefor-
dert, die Lehre und Forschung an Schweizer Hochschulen
ausreichend finanziell zu alimentieren und insbesondere die
akademische Nachwuchsforderung punkto Breite und Spitze
zu verbessern.'?

Zwar wird Bedeutung horizontaler und vertikaler
Anschliisse betont und damit auch die gleichwertige Wich-
tigkeit der einzelnen Bausteine des Bildungssystems implizit
anerkannt. Trotzdem scheint es eine betrdchtliche Konkurrenz
um die Verteilung von Ressourcen zu geben.
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Inklusion versus Selektion

Die Begriffspaare Inklusion versus Selektion und Segrega-
tion versus Integration stehen fiir mehrere heisse Eisen der
Bildungs- und Schuldebatte. Zwar gilt Bildung als Mittel der
Wahl, was die Verbesserung der Chancengleichheit, die Inklu-
sion von Menschen in die Gesellschaft, die Armutsbekdmpfung
betrifft. Ob unser heutiges Bildungssystem Chancengleichheit
indes tatsdchlich unterstiitzt, muss aufgrund von Evaluationen
schulischer Leistungen im Landervergleich (PISA, Programme
for International Student Assessment) sowie aufgrund von
Untersuchungen iiber das Zusammenwirken von Elternhaus
und Schule im Hinblick auf die Schullaufbahn von Kindern
zumindest kritisch hinterfragt werden.'*

Die staatliche Schule versucht zunehmend, moglichst inte-
grativ zu arbeiten. Kinder mit besonderen Bediirfnissen oder
Handicaps werden deshalb vermehrt in der Regelschule statt
in Sonderschulen unterrichtet. Die Diskussionen um die inte-
grative Schulung zeigen, dass es neben didaktischen Fragen
ausdriicklich auch darum geht, das Recht auf Beteiligung und
Teilhabe eines jeden Menschen als wichtigen Grundsatz anzu-
erkennen. Gleichzeitig wird heute festgestellt, dass bestimmte
Kinder systematisch schulisch benachteiligt werden, so etwa
Knaben gegeniiber Méddchen' und Kinder aus bildungsfernen
Familien oder bestimmten Kulturen gegeniiber sozial privile-
gierten Kindern (siche unten).

Kontrovers wird in diesem Kontext ferner diskutiert, ob
Privatschulen die staatlichen sinnvoll ergdnzen und wertvolle
Impulse fiir (notwendige) Veranderungen zu setzen vermdgen.
Oder ob sie im Gegenteil die Qualitét des staatlichen Schul-
systems aushohlen und letztlich zu einem Zweiklassenschul-
system fithren. Entsprechend heiss umstritten sind die freie
Schulwahl und die Forderung nach staatlicher Mitfinanzierung
privater Schulen.'® Die Frage, wodurch, wie und wann Kinder
beziiglich Chancengleichheit strukturell bevorzugt bzw.
benachteiligt werden, erweist sich als dusserst komplex. Die
Organisation for Economic Co-operation and Development
(OECD) hat sich mit einem 10-Punkte-Programm zur Vermei-
dung der wichtigsten Fehler dazu gedussert."”

Uber Bildung kann gesellschaftlich Inklusion und Partizi-
pation oder im Gegenteil eine Selektion fiir die Zuteilung von
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Aufgaben und Ressourcen angestrebt werden. Eng verkniipft
damit ist die gesellschaftlich brisante Frage, wie es um die ver-
fassungsmissig ausdriicklich angestrebte Chancengleichheit in
unserer Gesellschaft steht.'® Der nidchste Abschnitt beschéftigt
sich damit, welche Bedeutung dem Friihbereich diesbeziiglich
zukommt.

Friihe Kindheit und Chancengleichheit im Lebenslauf

Erwiesen ist, dass bereits die Zeit vor dem Eintritt ins formale
Bildungssystem einen substanziellen Einfluss auf die Bildungs-
biographie eines Kindes hat. So kommt etwa die sogenannte
PISA-Erhebung zum Schluss, dass Kinder in der Schweiz mit
deutlich unterschiedlichen Voraussetzungen ihre Schullauf-
bahn starten und diese Unterschiede durch die Schule nicht nur
nicht ausgeglichen, sondern teils sogar verschérft werden. Am
wichtigsten fiir den Start der Bildungsbiographie scheint die
sozial-familiale Herkunft eines Kindes zu sein, wéahrend spater
das Schulsystem Chancengleichheit zusitzlich beférdern bzw.
behindern kann.

Die Bildungsbiographie eines Menschen beginnt offensicht-
lich vor dem Schulstart. Festgestellt werden beim Schuleintritt
Unterschiede, die auf die Qualitét friiher Anregung zum Lernen
innerhalb und ausserhalb der Familie, auf das elterliche Erzie-
hungsverhalten und auf die elterlichen Visionen beziiglich
der Bildungslaufbahn ihrer Kinder verweisen.!” Das formale
Schulsystem vermag heute die unterschiedlichen Startbedin-
gungen nicht auszugleichen. Aus diesen Erkenntnissen konnen
ganz unterschiedliche Folgerungen gezogen werden. Haben
wir beziiglich der konstatierten Chancenungleichheit ein so-
ziales oder ein bildungspolitisches Problem zu 16sen?

Aus einer am Defizit ausgerichteten Sicht konnte Fami-
lie generell als mingelbehaftete Gemeinschaft abgewertet
oder die Gruppe der versagenden Familien an den Pranger
gestellt werden. Unzureichende Forderung im Elternhaus und
problematisches Erziehungsverhalten der Eltern verweisen
vordergriindig auf individuell unzureichende Umstinde in
der Familie. Da jedoch eine systematische Benachteiligung
bestimmter Kinder entlang ihrer sozial-familialen Herkunft
festgestellt werden muss, greift es zu kurz, die Ursache dafiir
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einseitig im individuellen Versagen bestimmter Familien zu
suchen. Eine am Potenzial ausgerichtete Sichtweise legt dage-
gen nahe, die Bedeutung von Familien fiir die Entwicklung
von Kindern grundsétzlich anzuerkennen und zu fragen, unter
welchen Rahmenbedingungen Familien ihren Aufgaben zum
Wohl der Kinder verantwortungsvoll gerecht werden. Wenn
es manchen Gruppen von Familien regelméssig besser gelingt
als anderen, ihre Kinder darin zu unterstiitzen, das formale
Bildungssystem nutzen zu kdnnen, miissen die Lebensbedin-
gungen von Kindern und Familien im Hinblick auf struktu-
relle Benachteiligungen und Begiinstigungen unter die Lupe
genommen werden.

Zur Entfaltung seines Bildungspotenzials braucht ein Kind
eine sichere Beziechungsbasis und ein anregendes Umfeld.
Beides ist in heutigen Familien nicht selbstverstindlich gege-
ben. Eine Familie kann einem Kleinkind aus unterschiedlichen
Griinden keine ausreichende Basis fiir seine optimale Entwick-
lung bieten. Vielleicht handelt es sich um eine Kleinstfamilie,
in der keine Beziehungen mit anderen Kindern méglich sind,
um eine Wohnsituation in einem wenig kinderfreundlichen
Quartier, um Eltern, die ihren eigenen kulturellen Erfahrun-
gen nicht trauen und sich fremd fiihlen. Manche typischen
Herausforderungen, mit denen Eltern und Kinder heute kon-
frontiert sind, hingen mit Erschwernissen zusammen, die alle
betreffen konnen. Dazu gehoren etwa der in der Schweiz feh-
lende Erziehungs«urlauby fiir Eltern, Schwierigkeiten mit
der Vereinbarkeit von Familie und Beruf, die Isolation von
Familien, wenig kinderfreundliche Umwelten, fehlende Kon-
taktmdoglichkeiten unter Kindern. Die sozio-6konomischen
Moglichkeiten einer Familie konnen diese Schwierigkei-
ten verschérfen oder im Gegenteil Mdglichkeiten zu deren
Bewiltigung erdffnen.

Die geringe Partizipation mancher Eltern am Bildungsweg
ihrer Kinder scheint mit charakteristischen Hindernissen ver-
bunden zu sein. Dazu gehéren mangelnde sprachliche Kompe-
tenzen, ein schlechtes eigenes Bildungsniveau, negativ erlebte
eigene Erfahrungen mit Schule und Bildung, zwischen Eltern
und Fachpersonen stark abweichende erzieherische Konzepte
und Praktiken. Gerade bei Letzterem sind gegenseitige Erwar-
tungen und Interpretationen dusserst wirksam. So kann etwa
der Befund, dass tiirkische Miitter die Erzichung ihrer 3- bis
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4-Jéhrigen relativ bereitwillig mit den Erzieherinnen einer Kita
teilen, aber klare Erwartungen beziiglich der Disziplinierung
der Kinder damit verbinden, ganz unterschiedlich interpretiert
werden.?® Delegieren diese Miitter ihre eigene Erziehungsver-
antwortung an die Erzieherinnen der Kita? Oder wollen sie ihre
Kinder aufgrund einer hohen Gewichtung sozialer Einordnung
optimal unterstiitzen und messen dabei der professionellen
Erzieherin eine grosse Bedeutung bei?

Entscheidend ist, ob die Familie dem Kind — selbst oder
delegiert — die notwendigen Erfahrungen er6ffnen kann oder
nicht, aber auch wie das elterliche Engagement interpretiert
und bewertet wird.

Bildungspolitisch relevante Stellungnahmen
und Empfehlungen zur friihen Kindheit

Mit den Méglichkeiten, soziale und kulturelle Ungleichheiten
in der frithen Kindheit zu verhindern und Chancengleichheit
zu unterstiitzen, beschéftigt sich auch die Europédische Union
(EU) intensiv. Im Editorial einer kiirzlich erschienenen Publi-
kation wird festgehalten:?!

Die Vorschulbildung liefert im Hinblick auf die soziale
Eingliederung von Kindern die gréssten Ertrdige. Entspre-
chend sollten die Mitgliedstaaten ihre Investitionen in die
Vorschulbildung verstdrken, damit diese wirksam dazu bei-
tragen kann, eine Basis fiir das weitere Lernen zu schaffen,
den Schulabbruch zu verhindern, mehr Gerechtigkeit bei
den Bildungsergebnissen zu erreichen und das allgemeine
Kompetenzniveau zu steigern.

Der United Nations Children’s Fund (UNICEF) stellt eine
Child Care Transition fest, attestiert jedoch der Schweiz nur gerade
in drei von zehn Bereichen diesbeziiglich ein gutes Zeugnis, ndm-
lich beziiglich Kinderarmut, beziiglich des Anteils ausgebildeten
Personals in der institutionellen Kinderbetreuung und beziiglich
des Verhiltnisses Anzahl Erziehende zu Anzahl betreuter Kinder.?
Was die staatliche Koordination und Steuerung des Friithbereichs
sowie die Qualitit der Ausbildung des Personals betrifft, stuft der
Bericht die Schweiz hingegen als unterdurchschnittlich ein.
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In der Schweiz hat sich vorab die Eidgendssische Koordi-
nationskommission fiir Familienfragen (EKFF) 2008 und 2009
mit zwei Publikationen zur Bedeutung und zur Weiterentwick-
lung der frithen familienergédnzenden Betreuung gedussert.?
Die EKFF fordert ein ganzheitliches Bildungsverstindnis, eine
angemessene Beriicksichtigung und Professionalisierung des
Friithbereichs und damit zusammenhéngend: einen doppelten
Perspektivenwechsel, wie er eingangs skizziert worden ist.

Die Schweizerische UNESCO-Kommission hat basierend
auf einer von ihr in Auftrag gegebenen Grundlagenstudie fol-
gende funf Empfehlungen formuliert:*

1. Die Familie muss gestirkt werden, damit sie ihre
Potenziale realisieren kann.

2. Familienergdnzende Betreuungsangebote miissen zu
Bildungsorten werden.

3. Forschung und Lehre zu frithkindlicher Bildung in
der Schweiz sind markant auszubauen.

4. FEine Neubeurteilung der politischen Zusténdigkeiten
fiir die frithkindliche Bildung ist notwendig, weil es
um mehr geht als um reine Sozialpolitik.

5. Es braucht mehr Investitionen in die friihkindliche
Bildung, Betreuung und Erziehung.

Die Eidgenossische Kommission fiir Migrationsfragen
(EKM) kommt aufgrund einer Analyse zu dhnlichen Schliis-
sen wie die EKFF und die Schweizerische UNESCO-Kommis-
sion.”® Die EKM empfichlt Verbesserungen der Situation in
fiinf Bereichen:

1. Politik: Dialog und Vernetzung auf lokaler und natio-
naler Ebene

2. Zielgruppen: Zugang fiir alle Eltern mit Kindern im
Vorkindergartenalter zu Angeboten der Frithforderung

3. Angebot: Koordinierte Weiterentwicklung und ziel-
gerichteter Ausbau des Bestehenden

4. Ausbildung: Qualifizierung der Aus- und Weiterbil-
dungen

5. Forschung: Intensivierung der Forschung zur Wir-
kung der Friihférderung
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Der Tenor von Stellungnahmen und Empfehlungen gesell-
schaftspolitischer Akteure beinhaltet im Kern die Aufforderung,
Bildung vom Anfang her neu zu denken und zu konzipieren.
Die néchsten Abschnitte widmen sich dem diesbeziiglichen
Stand des Diskurses im Friihbereich selbst.

FBBE - Friihkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung

Fachpersonen und Institutionen des Frithbereichs beschéfti-
gen sich intensiv mit dem engen Verhiltnis von Erziehung und
Bildung. Das Kiirzel FBBE ist ein Ergebnis dieser Auseinan-
dersetzung. Friihkindliche Bildung, Betreuung und Erziechung
beinhaltet ein umfassendes, mehrdimensionales Konzept, das
sich mit Formen und Bedingungen des Aufwachsens junger
Kinder zwischen null und sechs Jahren beschiftigt. FBBE
umfasst die Bediirfnisse des Kleinkindes nach Schutz und
Zugehorigkeit ebenso wie seinen angeborenen Drang, sich ein
Bild von der Welt zu machen. Kern der FBBE ist deshalb eine
anregungsreiche, liebevolle und beschiitzende Umwelt mit
Bezugspersonen, die einen bewussten erzicherischen Umgang
mit dem Kind pflegen.?

Das Konzept FBBE unterscheidet begrifflich zwischen
Bildung, Erziehung und Betreuung und anerkennt gleichzei-
tig deren enge Verwobenheit. Gleichzeitig ist es beziiglich des
Verhiltnisses von beidem — dhnlich wie der englische Begriff
«educationy, der sie gar nicht unterscheidet — ausgesprochen
ungenau. Zwar wird zwischen dem Kind und seiner Umge-
bung unterschieden und auf die Interaktion zwischen beiden
hingewiesen. Das Konzept FBBE verpasst es jedoch, explizit
zwischen dem Erziehungs- und Bildungssystem in Abgrenzung
zum Bildungsprozess zu unterscheiden. Ausserdem werden die
unterschiedlichen Rollen von lernenden, sich bildenden Kin-
dern auf der einen sowie erziehenden, betreuenden Erwach-
senen auf der anderen Seite in keine gekldrte Relation zum
Bildungsbegriff gesetzt.

Im Hinblick auf Bildungsprozesse miisste im Konzept
der FBBE ergidnzend préizisiert werden, dass Erziechung eher
dussere Impulse und Steuerungsversuche der Personlichkeits-
entwicklung meint, wéhrend sich Bildung wesentlich auf
Prozesse und Ergebnisse der individuellen Verarbeitung und
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Aneignung bezieht.?” In der bildungstheoretischen Diskussion
im Frithbereich stehen zurzeit konstruktivistische Sichtweisen
dieses Prozesses im Vordergrund. Einige Fachpersonen fokus-
sieren massgeblich den Begriff der «Selbstbildungy, bei dem die
Eigentitigkeit bzw. der Eigensinn des Kindes bei seinem Bil-
dungsprozess betont werden.® Andere betonen ebenfalls, dass
Bildung zwar vom Kind getrieben stattfindet, der Erwachsene
aber iiber «Erziehungy auf die Bildungsprozesse von Kindern
einwirken kann. Der Erzieher/die Erzieherin gestaltet die Umwelt
des Kindes® und den Dialog zwischen Erwachsenem und Kind.
Die Gestaltung der Interaktionen ermdglicht es beispielsweise,
Themen der Kinder wahrzunehmen und darauf zu «antworten»
sowie den Kindern auch Themen «zuzumuten»*. Dies schafft die
Maglichkeit, den Horizont des Kindes zu erweitern und Bildungs-
prozesse herauszufordern. Manche Fachpersonen verankern den
Bildungsbegriff — in Anlehnung an angloamerikanische Ansétze
— noch starker in einem sozialkonstruktivistischen Hintergrund.*!
Sie betonen, dass Lernen immer im Kontext stattfindet und Wis-
senskonstruktion nicht bloss ein anstossbarer, sondern ein inter-
aktionaler Prozess ist. Der Eigenanteil des Kindes wird hier zwar
grundsétzlich genauso anerkannt wie oben beschrieben, aber der
Anteil der Erwachsenen an den kindlichen Bildungs- und Lern-
prozessen wird stérker in den Vordergrund gertickt.

Bildungsprozesse in der friihen Kindheit

Die Hirnforschung formuliert aufgrund neuerer Erkenntnisse
als Kernfrage: Was kann ein Mensch wann lernen?* Ergén-
zend dazu wire zu fragen, wie Menschen in welchem Alter
lernen und auf welche Bedingungen sie dafiir angewiesen
sind. Oder anders formuliert: Erst wenn die Besonderheiten
frithkind-licher Bildungsprozesse beachtet werden, lassen sich
«kindorientierte» Bildungskonzepte entwickeln und umset-
zen. Das Marie Meierhofer Institut fiir das Kind hat dazu unter
Bezugnahme auf die oben erwihnten und weitere Spezialistin-
nen und Spezialisten frither Entwicklung, Erzichung und Bil-
dung folgende Thesen formuliert:*
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1. Kinder sind von Geburt an kompetent, aktiv und wiss-
begierig. Sie versuchen, die Welt mit all ihren Sinnen
zu entdecken und zu verstehen.

2. Friihkindliche Bildung heisst, selbst tétig sein, erkunden,
fragen, beobachten und kommunizieren. Kinder miissen
nicht «gebildet» werden. Sie bilden sich selbst.

3. Bildungsprozesse in der frithen Kindheit sind ganz-
heitlich und vollziehen sich im unmittelbaren na-
tiirlichen Lebensumfeld des Kindes. Sie sind mit
den alltdglichen Handlungen des Kindes verbunden.
Lernen in der friihen Kindheit ist Erfahrungslernen.

4. Frithe Bildungsprozesse basieren auf den sozialen
Beziehungen des Kindes zu Erwachsenen und zu
Peers. Kinder stehen in wechselseitigem Austausch
mit ihrer sozialen Nahumwelt und ko-konstruieren
gemeinsam Wissen. Frithkindliche Bildungsprozesse
sind «Beziehungsprozesse». Vertrautheit, Bezogen-
heit und die Qualitdt der Interaktionen bilden das
Fundament fiir die Bildungs- und Entwicklungspro-
zesse in der frithen Kindheit.

5. Frihkindliche Bildungs- und Entwicklungsférderung
zielt darauf ab, Kindern eine anregungsreiche Lern-
umgebung bereitzustellen, in der Kinder vielfaltige Er-
fahrungen mit sich und der Welt sammeln konnen. Eine
anregungsreiche Lernumgebung bietet den Kindern —
entsprechend ihren Interessen, Fragen und Fahigkeiten
— Gelegenheiten flir neue Herausforderungen.

6. Instruierende Lektionen zur Vermittlung von Wissen
entsprechen nicht den Lernprozessen kleiner Kinder.
Lektionen und Kurse werden weder ihren Bediirf-
nissen nach Eigenaktivitdt noch ihrer Zeiterfahrung
gerecht. Fiir den Erwerb von Konzentrationsfahigkeit
als Basis fiir Lernprozesse und kreative Aktivititen
sind Kinder auf Rhythmen und frei verfiigbare Zeit
im Alltag angewiesen.

7. Ein zeitgemésses Bildungsverstindnis verbindet die
Dimensionen «Spielen», «Lernen» und «Entwick-
lungy». Es setzt an den Potenzialen und Fahigkeiten
der Kinder an, nicht an ihren Defiziten.

8. Padagogische Fachkrifte sind «Bildungs- und Entwick-
lungsbegleiter» (keine Trainer oder Instrukteure). Sie
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beobachten die Kinder kontinuierlich in ihren Bildungs-
und Entwicklungsprozessen und bieten ihnen auf der
Basis ihrer Beobachtungen neue Herausforderungen an.

9. Kindertageseinrichtung und Familie verbindet eine
«Bildungs- und Erziehungspartnerschaft»: eine
gemeinsame Verantwortung fiir die Begleitung und
Bildungsforderung des Kindes.

Die Reihenfolge der Aufzihlung ist auch als Antwort auf die
oft diffuse Diskussion um frithe Férderung zu verstehen, indem sie
die Relevanz der frithen Kindheit fiir die Bildungsbiographie eines
Menschen unterstreicht und auf Besonderheiten friihen Lernens
verweist. Unter Wiirdigung der existenziellen Angewiesenheit des
kleinen Kindes auf ein vertrautes, verlédss-liches und verfligbares
Gegeniiber, das schiitzt, wahrnimmt, interagiert, miisste eindeutig
der erste Satz von Punkt 4 an oberster Stelle stehen.

Erziehungs- und Bildungspartnerschaften

Wenn von Erziehungs- und Bildungspartnerschaft zwischen
Familie und Institution(en) die Rede ist, geht es um eine Koope-
ration, die das Kind ins Zentrum stellt und sich der Unterstiitzung
seines Wohlbefindens und seiner ganzheitlichen Entwicklung
verpflichtet. Behindert wird ein partnerschaftliches Miteinan-
der zwischen Eltern und Institutionen erwiesenermassen durch
Angste und Vorurteile auf beiden Seiten. Erleichtert wird das
Entstehen einer Erziehungs- und Bildungspartnerschaft durch
Briicken, die frith von der Familiec nach aussen und zuriick
fithren sowie durch eine niedere Schwelle zwischen Familie
und Schule.’* Namentlich wirken sich folgende Elemente unter-
stiitzend auf eine gelingende Kooperation zwischen Eltern und
Fachpersonen, zwischen Familie und Institution aus:

» die Bereitschaft von Fachpersonen, zum einen ihren
defizitorientierten Blick auf bestimmte Elterngruppen
zu hinterfragen®® und zum anderen bestehende Barrie-
ren nicht zu ignorieren, sondern abzubauen,

e die Vertrautheit der Eltern mit dem formalen Bil-
dungssystem und eigenen positiven Erfahrungen mit
formaler und non-formaler Bildung,
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*  Erfahrungen der Eltern beziiglich geteilter Erzie-
hung und Betreuung vor dem Eintritt ihres Kindes ins
Schulsystem (z.B. durch den Besuch einer Kita),

e durch non-formale (Elternbildung) und informelle
(Spielgruppe, Familienzentrum, Kita, kulturelle
Angebote fiir Kinder und Eltern, Programme wie
schritt:weise) Bildungsangebote im Vorschul- und
Schulalter der Kinder,

*  ecine gute Vereinbarkeit verschiedener Lebenswelten,
die den Bediirfnissen der Eltern (Erwerbs- und Fami-
lienalltag) und der Kinder (verldssliche Beziehungen
innerhalb und ausserhalb der Familie) entspricht.

Gewisse Schwichen von Kindern und manche familiale
Besonderheiten konnen nicht ausgeglichen, Stirken sollen
nicht nivelliert werden. Die Gesellschaft hat jedoch die Mog-
lichkeit, strukturell Einfluss zu nehmen, um Kindern innerhalb
und ausserhalb ihrer Familien moglichst giinstige Bedingun-
gen fiir ihr Aufwachsen zu schaffen. Ein Ansatzpunkt fiir die
frithe Kindheit liegt darin, strukturelle Lésungen zu suchen,
damit moglichst alle Familien trotz unterschiedlicher sozialer
Voraussetzungen ihre Kinder ab Geburt unterstiitzen und ihnen
friih ergédnzende Erfahrungen eréffnen kdnnen.

Das Begriffspaar Erziehungs- und Bildungspartnerschaft
betont dhnlich wie das Konzept der Frithkindlichen Bildung,
Betreuung und Erziehung die Ndhe von Erziehung und Bil-
dung. Indem es das Erzichungs- und Bildungssystem zu wenig
klar vom Bildungsprozess unterscheidet, haften ihm jedoch
auch dhnliche Méngel an, wie sie oben fiir das Konzept der
FBBE beschrieben worden sind.

Besonderheiten institutioneller Friihpadagogik

Die professionelle Betreuung kleiner Kinder ist eine verant-
wortungsvolle und anspruchsvolle Aufgabe, die von liebevol-
ler und interessierter Zuwendung zu den Kleinen getragen sein
sollte. In dieser Hinsicht kann sie durchaus mit der Betreuung
im familialen Rahmen verglichen werden. Sie unterschei-
det sich aber auch in vielen Aspekten von der Betreuung und
Erziehung durch die Eltern, Grosseltern oder andere Personen
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im familialen Umfeld. Im Rahmen einer stabilen Peer-Gruppe
«ko-konstruieren kleine Kinder Aspekte ihrer eigenen Iden-
titdt».>” Die familienergdnzende Betreuung kleiner Kinder
geht deshalb mit besonderen Anforderungen an deren Qualitét
einher.

Im Gegensatz zu Familienbeziehungen mit ihren typi-
schen lebenslangen Beziechungen und intergenerationalen
Verpflichtungen sind die Beziehungsmuster in einer Kinderta-
geseinrichtung «stirker gruppen- als individuumsbezogen».*
Péadagogische Fachkréfte miissen nicht «nur» dem einzelnen
Kind ein verldssliches Gegeniiber sein, sondern den Kindern
auch als Gruppe begegnen. Krippenpéddagogik ist so gesechen
per se Gruppenpédagogik. Trotzdem braucht gerade ein klei-
nes Kind in der Krippe eine hoch individualisierte Begleitung,
die u.a. seinen spezifischen Bediirfnissen nach Anregung und
Erholung gerecht wird. Deshalb ist gerade fiir das kleine Kind
in der Institution eine 3v-Bezugsperson (vertraut, verldsslich,
verfligbar) essenziell wichtig, auch wenn seine Beziehung zu
ihr nie so umfassend wie zu seinen Eltern sein kann.

Ein Kleinkind ist ausserdem auf besondere Weise auf eine
gut funktionierende Zusammenarbeit zwischen seinen Bezugs-
personen in- und ausserhalb der Familie angewiesen. Eine
gegenseitige Wertschitzung und ein lebendiger Dialog, der
das Kind ins Zentrum stellt, sind unabdingbar, damit das Kind
erginzend von verschiedenen Kontexten profitieren kann.
Zwischen inner- und ausserfamilidrer Betreuung in den ersten
Lebensjahren und spéteren Verhaltensauffilligkeiten eines
Kindes scheint es ausserdem einen Dosis-Wirkung-Zusammen-
hang zu geben, der auf die brisante Bedeutung des Faktors Zeit
hinweist. Eine grosse amerikanische Studie hat gezeigt, dass
sich eine sehr frilhe und umfangreiche Betreuung ausserhalb
der Familie — bzw. zu wenig Familienzeit im ersten Lebensjahr
—unabhingig von anderen Faktoren tendenziell negativ auf die
schulische Entwicklung von Kindern auswirkt.*

Friihpadagogische Konzepte
Verschiedene péddagogische Konzepte zur frithen institutio-

nellen Betreuung kleiner Kinder haben ihre Wurzeln in der
sogenannten Reggiopddagogik, die sich selber nicht als dog-
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matisches, geschlossenes Konzept versteht, sondern vielmehr
dem Kind mit einer bestimmten Haltung begegnen will, die
auch das Verhiltnis Kind-Erwachsene prigt.*! Sie bezieht
explizit das Umfeld des Kindes in ihre Uberlegungen ein. Dies
bedeutet zum einen, dass kindliche Entwicklung als dynami-
scher, zwischen Kind und Umfeld stattfindender Prozess ver-
standen wird. Zum anderen verlangt es, dass eine passende
Péadagogik nicht einfach ibernommen werden kann, sondern
vor Ort entwickelt werden muss.*? Das Kind selbst wird als for-
schendes Wesen verstanden. Es wird davon ausgegangen, dass
Kinder tiber ein grosses Mass an Kompetenzen verfiigen und
interessiert sind, diese zu erweitern. Kinder lernen durch all-
tagliche Erfahrungen, durch Erkunden, Experimentieren und
vor allem auch dadurch, dass sie ihre Entdeckungen, Erleb-
nisse, Empfindungen und Deutungen mit hundert Sprachen
zum Ausdruck bringen, zum Beispiel mit Worten, Bildern oder
darstellendem Spiel.

Die Rolle der Erzieherin entfernt sich in diesem Versténdnis
von Padagogik sehr deutlich von der traditionellen Anleitungs-
funktion. Die Erzieherin ist Begleiterin und Dialogpartnerin
der Kinder. Sie schafft eine Atmosphére des Wohlbefindens,
hort den Kindern zu und beobachtet sie, stiitzt durch ihr eige-
nes Interesse und ihre aktive Begleitung die «Forschungs-
prozesse» der Kinder, stellt Ressourcen fiir die Aktivititen der
Kinder bereit und gibt ihnen Impulse. Sie kommuniziert und
reflektiert im Team die Erfahrungen in der Arbeit mit den Kin-
dern und ist Beratungspartnerin fiir die Eltern.

Theoretische Grundlagen dieser Frithpadagogik, die laufend
weiterentwickelt wird,” sind anerkannte Lern-, Entwicklungs-
und Sozialisationstheorien, wie sie zum Beispiel Piaget, Bruner,
Vygotsky oder Watzlawick formuliert haben. Zurzeit werden in
der deutschsprachigen Schweiz auf Stufe Kindertageseinrich-
tung verschiedene konkrete frithpaddagogische Ansitze in der
Praxis erprobt und wissenschaftlich untersucht.*

Bildungsangst und Bildungsmacht
Chancengleichheit, Fairness im Bildungssystem und Inklu-

sion in die Gesellschaft beginnen in der frilhen Kindheit, mit
starken Familien und einem ausreichenden qualitativ guten
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System von FBBE ausserhalb der Familie. Von einer Partner-
schaft zwischen Eltern und Erzieherlnnen in diesem Sinne
profitieren alle kleinen Kinder. Ganz besonders diirfte sie aber
Kinder stdrken, die mit besonderen Belastungen zurechtkom-
men miissen.®

Manches, was heute beziiglich frither Bildung die Gemii-
ter bewegt, dhnelt den Debatten um die Einfiihrung der Volks-
schule. Bereits die Einfithrung der allgemeinen Schulpflicht
fanden die einen eine sinnvolle, iiberfillige staatliche Vorgabe
im Interesse der Kinder, wihrend andere in ihr einen Eingriff
in die Privatsphére der Familie mit unzuldssiger Beschneidung
der elterlichen (= véterlichen) Macht sahen. Die Schulpflicht
wurde nicht zum Schutz der Kinder, sondern zur Erhaltung
der Kinderarbeit bekdmpft. Die Vorbehalte gegen Bildung fiir
alle folgten damals eher einer instrumentellen Logik, wéh-
rend aktuell die Vorbehalte gegen Bildung ab Geburt eher
einer behiitenden Absicht zu entspringen scheinen: Das Kind
soll im Schoss der Familie vor dem Ernst des Lebens so lange
wie moglich geschiitzt werden.*

Nach wie vor wird dariiber gestritten, welche staatlichen
Massnahmen und Leitplanken legitim sind und wie sich Fami-
lie und Staat die Verantwortung fiir die frilhe Kindheit bzw. die
Macht iiber die nachfolgende Generation teilen sollen. Ausser-
dem sind Entwicklungen und Diskurse festzustellen, die auf
einen eher zunehmenden — nicht abnehmenden — Wettbewerb
um Bildung hindeuten. Der Kampf um die Verteilung finan-
zieller Mittel zwischen verschiedenen Bildungsstufen und Ins-
titutionen konnte sich noch verschérfen. In der Essenz dreht
sich der Bildungsstreit damals wie heute um Macht {iber Res-
sourcen und Gewinne.

Friihe Bildung: eigensténdig und anschlussfahig

FBBE - Friihkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung —
lautet das Schlagwort eines zeitgeméssen Bildungsverstind-
nisses. Es impliziert die systematische Anerkennung und
Forderung von Bildungsprozessen nicht erst ab Schuleintritt,
sondern bereits ab Geburt eines Kindes.

Auf der Ebene des Erziehungs- und Bildungssystems
steht die Frage im Vordergrund, wie Lernen zum einen mehr



66 Heidi Simoni

oder weniger formalisiert und zum anderen mehr oder weni-
ger gruppen- bzw. personengezogen angeregt und unterstiitzt
werden kann. Dahinter steht die Annahme, dass ein Erzie-
hungs- und Bildungssystem abhéngig von seiner Organisation
in den fokussierten Personen mehr oder weniger bildungswirk-
sam wird.

Kindertageseinrichtungen sind «Bildungseinrichtungeny,
wenn sie ein «Lernen ab Geburt» unterstiitzen konnen. Dieses
Ziel wiirde jedoch weit verfehlt, wenn einzig die «Schulfdhig-
keit» der Kinder frither erreicht werden soll. Die Vorstellung,
dass Bildung iiber Belehrung und Instruktion erfolgt, erweist
sich fiir den Friihbereich als génzlich unangemessen. Vielmehr
verkorpert die frithe Phase eine aktive und «selbstbildende»
Auseinandersetzung mit der Umwelt als einen Lern- und Bil-
dungsprozess «mit allen Sinneny.

Kindliche Bildungs- und Lernprozesse sind von Geburt an
grundlegend wichtig fiir die Fahigkeit zu lebenslangem Lernen
sowie fiir eine psychisch gesunde Entwicklung von Kindern.
Sie bilden die Basis fiir die Entwicklung eines Selbstkonzep-
tes, das das Bewusstsein und das Vertrauen einschliesst, lernen
zu konnen. Deshalb erfordert die padagogische Arbeit mit
kleinen Kindern ein Hochstmass an padagogischer Professio-
nalitét. Dies hdngt nicht nur mit entsprechenden Aus- und Wei-
terbildungsmdglichkeiten zusammen, sondern auch damit, wie
die padagogischen Fachkrifte die Neudefinition ihrer Rolle
als Experten fiir friihkindliche Bildung selbst reflektieren und
umsetzen.

Wenn frithkindliche Bildung (auch) auf nachfolgendes
Lernen hin angelegt ist, so beschrinkt sie sich nicht auf den
Schul(eingangs)bereich, sondern strahlt aus auf die gesamte
Lebensspanne. Im pddagogischen Fachkontext herrscht
noch viel Unklarheit dartiber, wie sich «eigenstindige und
anschlussfahige» Bildungsprozesse von kleinen Kindern
gestalten lassen. Gewisse Erkenntnisse beginnen die Diskus-
sion jedoch wie ein roter Faden zu durchziehen.

Einer partnerschaftlichen Kooperation zwischen Fami-
lie und Institution wird, empirisch begriindet und praktisch
erprobt, eine hohe Bedeutung zugemessen. FBBE mdchte fiir
alle Kinder gute Startbedingungen ins und im Bildungssys-
tem schaffen. In diesem Sinne setzt sie friih und universell auf
Verhiltnispravention. FBBE umfasst dariiber hinaus Massnah-
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men zur gezielten Prévention, etwa wenn Briickenangebote
fiir bestimmte Gruppen benachteiligter Kinder bereitgestellt
werden. Frithe Pddagogik befasst sich intensiv mit der Indi-
vidualitdt und der Individualisierung von Lernprozessen
innerhalb von Gruppen. Der personliche Weg zu einem Platz
in der Gemeinschaft ist psychologisch und soziologisch ein
Kernthema frither Kindheit. Deshalb hilt FBBE auch Antwor-
ten fiir die integrative Schulung in Kombination mit indizierter
Forderung von Kindern mit «besonders besondereny» Bediirf-
nissen und Begabungen bereit.

Friihe Bildung im Generationenbezug

Das skizzierte Verstidndnis frithkindlicher Bildung hebt sich
von einem Bildungsverstindnis ab, das Investitionen in Bil-
dung einseitig an gesellschaftlicher, insbesondere wirtschaftli-
cher Niitzlichkeit misst.*’ Es distanziert sich ebenso von einer
Halbbildung, die in erster Linie der Anpassung und der indi-
viduellen Konkurrenzféhigkeit dient.*® Es unterscheidet sich
aber auch von einem neohumanistischen Konzept, das Bildung
als Selbstzweck sieht und damit deren gesellschaftliche Kraft
verharmlost.

Wie Gubser ausfiihrt,* entspricht ein Bildungsanspruch,
der «Selbsttitigkeit», «Reflexionsfahigkeit» und «Urteilsver-
mogeny einschliesst, den Anforderungen der Subjektwerdung
des Menschen des 18. Jahrhunderts. Ganz analog hat sich im
letzten Jahrhundert die Subjektwerdung des Kindes vollzogen.
Die Konvention der Vereinten Nationen iiber die Rechte von
Kindern sowie national verankerte Kinderrechte sind Ausdruck
dieses Wandels der gesellschaftlichen Stellung des Kindes. Am
Thema frithe Bildung manifestiert sich allerdings die Ambiva-
lenz zwischen den Generationen sehr deutlich. Welches Lebens-
alter hat die Macht zu definieren, zu entscheiden, Ressourcen
zu verteilen? Wie wird das Recht von Kindern auf Beteiligung
und Teilhabe verstanden?*® Wie wird damit umgegangen, dass
die eine Generation Erfahrung, die andere die Zukunft fiir sich
in Anspruch nehmen kann?

Bildung verstanden als wesentlicher Teil der Personlich-
keitsentfaltung findet in gegenseitigem Angewiesensein von
Alt und Jung statt. Kinder sind fiir ihre Auseinandersetzung
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mit sich und der Welt wesentlich auf Erwachsene angewiesen.
Von diesen wiederum wird die Beschiftigung mit jiingeren
Generationen als sinnstiftend erlebt. Lernprozesse beinhalten
immer auch eine kritische Auseinandersetzung mit dem Erbe,’!
was den Blick in die Vergangenheit und in die Zukunft beein-
flusst. Die Zugehdrigkeit zu einer bestimmten Generation und
deren Einbettung in eine Generationenabfolge wirken identi-
tatsstiftend und verhindern Erstarrung. Wenn wir das Verhilt-
nis zwischen den Generationen vermehrt zirkulér statt linear
verstehen, diirfte sich dies auf das Bildungssystem wie auf Bil-
dungsprozesse belebend auswirken. Die Generationenperspek-
tive ergénzt ein rein systemisches Verstiandnis von Bildung und
erweitert die Bildungsdebatte um die Dimension der Histori-
zZiét.

Der Friihbereich wird im Bildungssystem vermehrt als
wichtiger Bereich mit eigenem Potenzial, besonderen Struk-
turen und Bedingungen sowie charakteristischen Bildungs-
prozessen wahrgenommen werden miissen. Kleine Kinder
mdgen zwar im Verhéltnis zu élteren Bildungshungrigen noch
unerfahren sein. Dies schmélert in keiner Weise die Intensi-
tat und die Bedeutung frither Bildung, im Gegenteil. Was die
Erwachsenen betrifft, so haben es die Expertinnen und Exper-
ten fiir die frithe Kindheit in der Hand, friihkindliche Bildung
aus system-ischer und personaler Perspektive zu definieren,
sich mit ihren Konzepten und Erkenntnissen in der Bildungs-
landschaft zu positionieren und diese damit mitzugestalten.

Weltweit haben sich viele Lander in den letzten Jahrzehn-
ten intensiv mit Bildungsplanen und -konzepten beschiftigt,
welche die frithe Kindheit zum Gegenstand haben oder sie in
eine umfassende Planung einschliessen.” Die Erarbeitung und
Diskussion eines Bildungsrahmenplans fiir den Frithbereich in
der Schweiz konnte sich positiv auf dessen Identitdt und Posi-
tion auswirken. Der Frithbereich hat Erkenntnisse zum selbst-
motivierten, nachhaltigen Lernen, zur Rolle der Lernenden
und der Lehrenden sowie zur Organisation der Kooperation
zwischen Familie und piddagogischer Institution zu bieten, die
auch fiir spétere Bildungsphasen relevant sind.

Sich als Kleinkind in einer Gemeinschaft als kompetent
lernendes Kind erfahren zu konnen, konnte die Essenz der sich
abzeichnenden «Bildungsrevolution von unten» ausmachen.
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6. Strengthen the links between school and home to help disadvantaged parents help
their children to learn.

7. Respond to diversity and provide for the successful inclusion of migrants and mino-
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rities within mainstream education.

Resourcing

8. Provide strong education for all, giving priority to early childhood provision and
basic schooling.

9. Direct resources to the students with the greatest needs.

10. Set concrete targets for more equity, particularly related to low school attainment
and dropouts.
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